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APRESENTACAO

Em 16 de Fevereiro de 2017, no cenario educacional brasileiro, foi promulgada a
Lei 13.415, que alterou a Lei N° 9394/96, de 20 de Dezembro de 1996, que instituiu as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), a lei N° 11.494, de 20 de
Junho de 2017, que Regulamentou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo- FUNDEB, e a
Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto —Lei N° 5.452 , de 1°
de maio de 1943; além de revogar a Lei N° 11.161 de 5 de Agosto de 2015, que dispde
sobre o ensino da Lingua Espanhola.

Ao alterar o Art. 24 da LDB 9394/96, que trata da organizacdo da Educacéo
Bésica, a Lei N° 13.415/2017 prop6s outra estrutura para o Ensino Médio, prevendo,
além de mudancas na carga horaria, a estruturagdo do curriculo em Itinerarios
Formativos, (Linguagens e Suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formagéo
Técnica e Profissional). Na construcdo destes Itinerarios Formativos, as disciplinas
obrigatérias sdo Portugués, Matematica e Inglés e os conteddos de cada area do
conhecimento para construcdo dos Itinerarios Formativos serd a Base Nacional Comum
Curricular(BNCC), ainda em tramitag&o para aprovagéo.

As prescri¢bes da Lei 13.415/2017, ao transformarem a Formacdo Técnica e
Profissional em um destes itinerarios formativos, contrariam 0s principios norteadores
previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (Resolucao N°06, de 20/09/2012), destacados a seguir:

e Relacdo e articulacdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para 0 exercicio das profissbes técnicas, visando a formacéo
integral do estudante;

e Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional,

e Trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagogica
e do desenvolvimento curricular;

e Atrticulacdo da Educacdo Béasica com a Educacéo Profissional e Tecnoldgica



(EPT), na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a
produgdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa
como principio pedagogico;

e Indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

e Interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na prética pedagdgica,
visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacao
da organizacéo curricular;

e Identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que contemplem
conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela
natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e pelas demandas
sociais, econdmicas e ambientais.

Além de se contrapor ao que esta previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, a Lei 13.415/2017, fragmenta os
processos pedagdgicos do Ensino Médio Integrado com o Ensino Técnico e prejudica a
formagé&o integral, concepgao presente nestes cursos.

Desde a promulgacdo do Decreto N° 5154, em 23 de Julho de 2004, e mesmo
antes das instituicbes que complBe a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, se transformarem em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IF’s), os Centros Federais de Educagdo Profissional e Tecnoldgicas
(CEFETS) e as Escolas Técnicas e Agrotécnicas se empenharam na construcdo de
propostas pedagogicas integradas e ampliaram a oferta de cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio em toda a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Pelos motivos acima expostos, consideramos a proposta da Lei 13.415/2017 uma
“Contrarreforma”, pois:

[...] guarda o mesmo espirito das politicas educacionais
ocorridas no ensino médio brasileiro na ditadura varguista, na
ditadura militar e nos anos 1990. Além de representar um
conteudo que tende a aprofundar as desigualdades escolares, a
contrarreforma do ensino médio foi forjada por um grupo
restrito de atores ligados fortemente aos interesses privatistas e
mercantis. Ao contrario, portanto, das experiéncias vividas
durante o governo democratico popular (2003-2015),
caracterizado por politicas de inclusdo social, que mesmo
difusas, contaram com a participagdo de um conjunto mais
ampliado da comunidade educacional. (FERREIRA, 2017,
péag.294)



Para estudar as recomendacOes da legislacdo recém aprovada, os IF’s
organizaram eventos que aconteceram em julho e setembro de 2017, respectivamente,
no Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IV Coléquio Nacional e | Coléquio
Internacional: A Producdo do Conhecimento em Educacdo Profissional: a reforma do
ensino médio e suas implicacOes para a educacgdo profissional) e no Instituto Federal de
Brasilia (Seminario Nacional do Ensino Médio Integrado).

Apos estes eventos, a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
adotou um posicionamento frente as determinacdes da Lei 13.415/2017: com base
no Art. 4°, § 3%, que permite itinerarios formativos integrados, fortalecer a oferta e
as préticas pedagogicas dos cursos Técnicos Integrados com Ensino Médio em
todas as unidades da Rede Federal.

Este documento, que tem como objetivo mostrar quais estratégias iremos adotar
no ambito do IFPA estd organizado em seis itens: o primeiro aborda a legislacdo que
fundamenta o Ensino Médio Integrado com o Ensino Técnico; o segundo tem como
proposicdo fazer uma andlise dos artigos da Lei 13.415/2017 que tratam,
especificamente, da Educacdo Profissional e dar orientacbes sobre como vamos
proceder frente aos desdobramentos de tal lei; o terceiro topico apresenta uma breve
explanagdo acerca das concepcles e principios que orientam as propostas pedagdgicas
dos cursos Tecnicos Integrados ao Ensino Médio; o quarto item apresenta algumas
metodologias ativas de ensino-aprendizagem, que se configuram como propostas e
estratégias para facilitar a integracdo curricular entre a Formacdo Geral e a Formacéo
Técnica nos cursos de Ensino Técnico integrados ao Ensino Médio; o quinto item trata
da gestdo deste processo; e 0 sexto apresenta recomendacdes e sugestdes as Equipes

’

Pedag0gicas para nortear nossas agdes nos campi frente a esta “contrarreforma’.



1. FUNDAMENTACAO LEGAL PARA OS CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO

Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.

Lei 11.788, de 25 de Setembro de 2008, que dispde sobre o estagio
de estudantes; altera a redacéo do art. 428 da Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996; revoga as Leis n® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23
de margo de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e o art. 6° da Medida Provisoria n° 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras

providéncias.

Lei 11.741, de 16 de Julho de 2008, altera os dispositivos da Lei
n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acfes da educacdo
profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educagdo

profissional e tecnoldgica.

Resolucdo N° 020, de 05 de novembro de 2016, que estabelece 0s
procedimentos para autorizagcdo de criacdo de cursos, aprovacgdo, atualizacdo ou
aditamento de Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) no ambito do Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para.

Resolucdo N° 041, de 21 de maio de 2015, que aprovou O
Regulamento Didatico Pedagogico do Ensino, do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA.

Decreto N° 5154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o paragrafo
2° do Art.36 e 0s Art.39 a 41 da LEI 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece



as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e da outras providéncias.

Resolucdo CNE/CEB N° 04 de 13 de julho de 2010. Define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagédo Baésica.

Resolucdo N° 01 de 05 de dezembro de 2014. Atualiza e define
novos critérios para a composicdo do Catdlogo Nacional de Cursos Teécnicos,
disciplinando e orientando os sistemas de ensino e as instituicGes publicas e privadas de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica quanto a oferta de Cursos Técnicos de Nivel
Meédio em Carater experimental, observando o disposto no Art. 81 da Lei
N°9394/1996/LDB e nos termos do Art.19 da Resolucdo CNE/CEB N° 06/2012.

Resolucdo N° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio.

2. A REFORMA DO ENSINO MEDIO (LEI N°13.’415/2017) EA EDUCAQAO
PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO NO IFPA: LIMITES,
RETROCESSOS E POSSIBILIDADES

Neste item, faremos uma analise dos artigos da Lei 13.415/2017 que
influenciardo na organizacdo pedagdgica e curricular dos cursos que ofertamos no
IFPA; e, ao realizar esta andlise, apontaremos o0s limites e retrocessos que as
proposicOes de tal lei promoverdo no curriculo dos cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio e indicaremos as estratégias pedagogicas para superacao dos potenciais
desdobramentos desta lei.

A Lei 13.415/2017, ao separar o curriculo por area de conhecimento e
transformar essas areas em itinerarios formativos separados, retoma a logica ja superada
imposta pelo Decreto N° 2208/1997 e pelas Leis que anteriormente regulamentaram a
educacdo nacional (Lei 4024/61, Lei 5692/71, Lei 7044/82), e contribuiram para acirrar
a dualidade historica nos curriculos entre formacéao geral e formagéo para o trabalho.

Desde a promulgacdo do Decreto N° 5154/2004 e da Lei 11.741% os IF’s

' A Lei 11.741/2008 alterou dispositivos da LDB 9394/1996 e redimensionou, institucionalizou
e integrou as agOes da educagdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e



redimensionaram  seus curriculos na tentativa de superar a dicotomia
formacé&o/qualificacdo/certificacdo para o mundo do trabalho e formagédo geral,
mudando o paradigma para uma educacdo integral, integrada e politécnica.

Diante das recomendacfes da Lei N° 13.415/2017, como alternativa para

superarmos essa dicotomia e continuarmos com a oferta de um itinerario integrado, nos
pautamos no Art. 36 desta lei, 83° que orienta “A critério dos sistemas de ensino, podera
ser composto itinerario formativo integrado, que se traduz na composicdo de
componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular — BNCC e dos
itinerarios formativos, considerando os incisos | a V do Caput. ”
Além das prescrigdes contidas no art.36, o Art.35 elucida que o curriculo podera ser
voltado para a formagéo integral do aluno; para a construcdo do seu projeto de vida; e
para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Ainda de acordo
com o Art.35, § 2° a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio
incluird, obrigatoriamente, conteudos e préaticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia.

A Lei 13.415/2017, ao fazer esta proposicao, torna sem efeito a Lei 11.684, de 2
de junho de 2008, que incluiu a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias
em todos os anos do Ensino Médio, e a Instrucdo Normativa N° 01/2014, que,
internamente, normatizou a inclusdo destas duas disciplinas em todos os anos dos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, pois tinhamos cursos com duragdo de 4 (quatro
anos). Diante desta mudanca, para os curriculos dos cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio que forem atualizados ou criados a partir de 2018, temos as seguintes
recomendagdes:

e Os componentes curriculares Sociologia e Filosofia continuardo sendo
ofertados nos curriculos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio como
disciplinas, porém ndo serd obrigatoria a oferta em todos os anos do Ensino
Médio. Estes dois componentes curriculares poderdo ser agrupados e ofertados
como uma Unica disciplina, disciplinas distintas, todas no mesmo ano ou em
anos distintos, de acordo com o desenho de integragcdo planejado para o0 curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio;

e De igual modo, os componentes curriculares de Artes, Educacdo Fisica e

Espanhol estardo presentes nos curriculos dos cursos Técnicos Integrados ao

adultos e da educacéo profissional e técnica
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Ensino Médio do IFPA, podendo adotar essa homenclatura ou outra, de acordo
com o desenho de integracdo planejado para o curso;

e Esclarece-se que todas as demais disciplinas do ensino médio podem ser
sistematizadas em arranjos distintos, organizando-se por tema, privilegiando a
formacgédo do egresso e mantendo o mesmo nome das areas disciplinares ou
arranjos entre disciplinas, com excecdo de Matematica e Lingua Portuguesa que
devem estar presentes nos trés anos do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio.

Os incisos | e 11 do § 6°, do Art. 36 recomendam que, a critério dos sistemas

de ensino, a oferta de formacao com énfase técnica e profissional considerara:
| — a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo

parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos
estabelecidos pela legislacédo sobre aprendizagem profissional.

Il — a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios
de qualificaco para o trabalho, quando a formagédo for
estruturada e organizada em etapas com terminalidade.

O inciso | possibilita a certificacdo das experiéncias profissionais dos estudantes;
no entanto, esclarece que ficara a critério dos sistemas de ensino organizar e estabelecer
quais parametros serdo utilizados nestes casos. Além disso, deve-se observar que esta
recomendacdo ainda necessita de avaliacdo e recomendacdo do Conselho Nacional de
Educacéo.
Ja o inciso Il remete a organizacao proposta no Decreto N°2208/1997, o qual possibilitava que
0s cursos técnicos fossem organizados em mdédulos com uma formacdo especifica, e permitia
que os estudantes fossem certificados caso concluissem um modulo, saidas intermediarias dos
estudantes com certificagcdo, caso o(a) estudante concluissem apenas um mddulo. Nossas
experiéncias com este modelo de certificacdo intermediaria constataram que esta ndo permitia
ao estudante uma formacéo que oportunizasse o exercicio de uma profissdo. Desta forma, ndo
adotaremos esta recomendacdo, pois, para isso, temos a oferta dos cursos de Formacéo Inicial
e Continuada (FIC).
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3. CONCEPCAO E PRINCIPIOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL
INTEGRADA AO ENSINO MEDIO

A concepcdo que alicerca a Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio é
permeada por uma politica de formagéo que contempla a integracédo de trabalho, ciéncia,
técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral; e que tem como objetivo contribuir para
0 enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional das populacbes, pela

indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real, conforme ilustrado na Figura 1:

Figura 1- Dimensdes da Formagéo

TECNOLOGICOS

PROFISSAO

Podemos destacar como principios que norteiam a Educagéo Profissional

Integrada ao Ensino Médio, sobre 0s quais trataremos a seguir:

e O trabalho como principio educativo;

e A pesquisa como fundamento da formagao do educando;
e A interdisciplinaridade;

e A aprendizagem de conhecimentos significativos;

e A construgdo coletiva do conhecimento;

e A avaliagdo como processo.

e O respeito ao ser e aos saberes dos educandos;



o Consideracdo das condicdes geracionais de género e das relagdes
étnico- raciais como fundantes da formagdo humana e dos modos como se
produzem as identidades sociais.
a. O trabalho como principio educativo

O trabalho € um dos parametros da educacdo no pais. A Constituicdo Federal de
1988 preveé, em seu artigo 205, que a educacdo deve visar a qualificacdo para o trabalho.
A LDB 9394/96, em seu artigo 2°, apresenta mesmo objetivo. No entanto, ndo se deve
considerar a educacdo apenas como uma preparagdo para o ingresso no mercado de
trabalho. Ambos os dispositivos também dispdem que o pleno desenvolvimento do
educando e o preparo para o0 exercicio da cidadania sdo outros dois pilares sob os quais
a educacdo deve estar alicercada. Assim sendo, quando se coloca a qualificacdo para o
trabalho como um dos objetivos da educacgéo, este objetivo ndo pode ser dissociado dos
outros dois propositos previstos para a formacdo educacional. Nesse sentido, a
concepcao de preparacdo para o trabalho assumida pelas propostas de Educacdo
Profissional Integrada ao Ensino Médio supera a visdo mecanicista de qualificacdo
profissional/técnica, na qual o sujeito deve ser apenas treinado para o exercicio de
atividades de mera execucdo, pois, segundo 0s pressupostos assumidos pela educagéo
integrada na atualidade, o educando deve ser preparado de forma critica e consciente

sobre seu papel na sociedade, o que ocorre por meio do seu trabalho.

b. A pesquisa como fundamento da formacéo do sujeito

A pesquisa e a extensdo compdem uma das bases do trabalho pedagdgico no
IFPA, inclusive na educacdo bésica. Tendo como cerne a educacdo profissional
enquanto formacédo sob uma perspectiva integradora, é necessario que a teoria esteja em
consonancia com a pratica, 0 que se concretiza por meio da pesquisa e da extensao.
Assim, o aluno aprende também por meio do fazer, tomando como referéncia a
realidade na qual estd inserido, e dando o retorno académico a comunidade. Nesta
perspectiva, 0s educandos sdo incentivados a assumir uma postura ndo sé de obtencdo
de conhecimentos técnicos para atuar profissionalmente no mercado, mas também de

construcdo de uma consciéncia de responsabilidade social por meio do trabalho.

C. A aprendizagem de conhecimentos significativos
Os conhecimentos trabalhados nos cursos de educagéo profissional integrados ao

ensino médio devem ser compreendidos dentro de um contexto sdcio-historico. A
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formacgdo basica e a formacdo técnica devem ser trabalhadas de forma integrada,
proporcionando ao aluno a apreensdo de conhecimentos e técnicas que lhe possibilite
atuar social e profissionalmente de maneira consciente e coerente com sua realidade. A
aprendizagem significativa se contrapde a reproducdo automatica de conteddos
desconectados da realidade, na medida em que oportuniza ao sujeito tanto ter acesso ao
conhecimento historicamente construido quanto elaborar novos conceitos para atuagao

em sua realidade concreta.

d. O respeito ao ser e aos saberes do educando.

A educagdo profissional integrada ao ensino medio deve ndo so considerar 0s
conhecimentos prévios dos educandos, mas também valorizar a realidade sécio-cultural
da qual eles advém. Esta postura implica em reconhecer que os alunos detém
conhecimentos que ndo podem ser excluidos do processo ensino-aprendizagem, tendo
em vista que sdo sujeitos os quais, além de serem imbuidos de valores e experiéncias
pessoais, também apresentam comportamentos que refletem contexto social e cultural
especifico. O respeito e a valorizacdo do ser e dos saberes do educando podem ser
trabalhados como ponto de convergéncia para a integracdo entre 0s VArios
conhecimentos desenvolvidos ao longo do curso de educacgéo profissional integrada ao

ensino médio.

e. A construcéo coletiva do conhecimento

Por meio de praticas pedagogicas dialogicas e dialéticas, o processo educativo se
torna mais interessante, tendo em vista que estas praticas incentivam a participacdo de
todos na construcdo do conhecimento. Neste cenario, alunos e professores saem dos
padrdes historicamente construidos de “aqueles que aprendem” e ‘“aqueles que
ensinam”, respectivamente; e se posicionam como sujeitos que tanto tém o que aprender
qguanto o que ensinar, de maneira reciproca. Assim, todos passam a se responsabilizar
pela construcdo do conhecimento, e este, por sua vez, deixa de ser visto apenas como
um conteudo estatico, inquestiondvel, que deve ser apenas repassado e apreendido,

passando a ser compreendido como passivel de criticas, reflexdes, reformulaces.

f. Interdisciplinaridade
A integracdo da educagdo profissional com o ensino médio perpassa,

necessariamente, pela interdisciplinaridade. Por meio deste instrumento, se evita a
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compartimentalizacdo do conhecimento, pois ndo se trabalha por disciplinas isoladas.
Hé vérias formas de trabalhar com a interdisciplinaridade, especialmente, por meio das
metodologias ativas, que serdo tratadas posteriormente neste documento. O que tais
metodologias tém em comum € a participacdo dos estudantes no processo de construcao
dos conhecimentos e a possibilidade de estabelecer uma relacdo interdisciplinar entre
os contelidos estudados. Considera-se, portanto, que, quando um fendmeno € estudado
sob diversas Oticas, se obtém uma percepcdo mais completa deste objeto, o que é

possivel pela interdisciplinaridade.

g. Avalia¢do como processo

Diante dos principios anteriormente apresentados, a avaliacdo num curso de
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio deve ser diagndstica e formativa. A
avaliacdo diagnostica € importante, pois é necessario que o professor conheca os alunos,
seus conhecimentos prévios e sua cultura, o que permite um planejamento do trabalho
pedagdgico mais adequado para aquele grupo especifico. A avaliacdo formativa nao tem
como foco o condicionamento do aprendizado a indices previamente estipulados, como
notas ou conceitos. Ao longo do processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo vai
tomando forma, oportunizando a visualiza¢do dos pontos fortes e daqueles que merecem

mais atencdo para que se alcance os objetivos pedagogicos propostos.

h. Consideracao das condicdes geracionais de género e das relacbes étnico-
raciais como fundantes da formagdo humana e dos modos como se produzem as
identidades sociais

As questBes de género e as relacBes étnico-raciais devem ser consideradas no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico integrado. Isto se da em funcdo das novas
concepgdes de respeito e tolerancia as diferencas, segundo as quais ndo ha mais espaco
para relagcOes inflexiveis e hierarquizadas. A integracdo nao se resume aos conteudos do
curso, mas diz respeito, também, as relacdes desenvolvidas entre aqueles que participam
do processo de ensino-aprendizagem.

Além dos principios acima mencionados, que permeiam o trabalho pedagogico
da educacdo profissional integrada ao Ensino Médio, é necessario tambeém refletir
acerca de como pode ser superada a setorizacdo do conhecimento trabalhado, o que
ocorre por meio das disciplinas do curso, passando-se a considerar a construcdo de um

curriculo integrado.
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Com a promulgacdo do Decreto N° 5154/2004, o debate sobre como fazer a
integracédo curricular teve como preocupacdo fundamental organizar a escola de modo a
garantir a formacéo cidada e a formagéo técnica. Como destacado por Ciavatta (2005), o
termo integrar remete a um sentido de completude, de compreensdo da unidade no
diverso.

O curriculo integrado € uma possibilidade de inovar pedagogicamente, para
trabalhar a formagdo omnilateral, a qual considera todas as dimensdes da vida no
processo formativo, englobando o desenvolvimento da intelectualidade, do fisico e do
produtivo do sujeito. Esta formacéo pode, e deve, ser o objetivo primordial da educacao
profissional integrada ao ensino medio.

A legislacdo pertinente ao PROEJA aponta para o Curriculo Integrado como
base conceitual explicando que:

[...] o termo integrar ao seu sentido de completude, de compreensao
das partes no seu todo ou da unidade do diverso, de tratar a educagao
como uma totalidade social, isto &, nas multiplas mediagdes historicas
gue concretizam os processos educativos [...] Significa que buscamos
enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddos. (CIAVATTA, in
BRASIL, 2009, p.40)

Acrescenta, também, que o que se pretende é:

[...] uma integracdo epistemoldgica, de conteddos, de metodologias e
de praticas educativas. Refere-se a uma integragéo teoria-préatica, entre
0 saber e o saber — fazer. Em relagdo ao curriculo, pode ser traduzido
em termos de integracdo entre uma formagdo humana mais geral, uma
formag&o para o ensino médio e para a formacéo profissional (ibidem,
p.41).

Nesse sentido, se faz necessario pensar em estratégias pedagdgicas para

concretizar esta integracdo da educacdo profissional com o ensino médio no IFPA.
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4. AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
PARA O FORTALECIMENTO DA INTEGRACAO CURRICULAR

Considerando a atual configuracdo do mundo do trabalho, a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica demanda uma aprendizagem significativa e contextualizada,
com vistas a formar individuos que sejam ndo s6 bem preparados do ponto de vista
técnico, mas também nos &mbitos da criatividade, da flexibilidade, da iniciativa, da ética

e da comunicacao, que sdo valores tidos como essenciais no atual contexto.

Em face dessa conjuntura, as Metodologias Ativas se colocam como um meio de
aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem e de facilitacdo da
reorganizacdo e da integracdo curricular. Tais metodologias, tendo como
fundamentacdo uma pedagogia problematizadora, ttm como objetivos romper com
modelo tradicional de ensino, propiciar uma aprendizagem significativa e promover
uma formacao para a autonomia; propondo que os educandos tenham uma postura ativa
no decorrer de sua aprendizagem. Assim sendo, estas metodologias buscam identificar

as limitacGes das técnicas tradicionais de ensino e supera-las.

A proposta problematizadora da educacéo parte do pressuposto de que resolugéo
de problemas pode se configurar como um percurso para a construcdo de um saber
significativo, no qual a aprendizagem se constitui como resultado do desafio posto por

uma situacao-problema.

Neste contexto, a aprendizagem se desenvolve como uma pesquisa através da
qual o educando passa de uma visdo global do problema a uma visdo analitica; e,
através de sua teorizagdo, chega a uma sintese provisoria. Esse processo de resolucéo de
problemas exige a participacdo ativa tanto de professores quanto de alunos; e, ao
culminar em um resultado construido por todos de forma participativa, se desdobra em
uma aprendizagem que se mostra como realmente significativa para educando e
educadores. Assim sendo, conforme podemos observar na Figura 2, as metodologias

ativas sdo baseadas pelos seguintes principios:
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Figura 2- Principios das Metodologias Ativas de Ensino?

Aluno:
centro do ensino €
~ de aprendizagem ~
Professor:
mediador, Autonomia
facilitador,
ativador
, \
! METODOLOGIAS
ATIVAS DE ENSINO
Inovagdo Reflexdo
< Y 4
N
N :
Trabalho em Problematizacio

equipe da realidade

As Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem, ainda que tenham objetivos
comuns, apresentam pressupostos tanto tedricos quanto metodoldgicos distintos,
originando diferentes estratégias e alternativas para sua operacionalizacdo e para o

desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Inmeras sdo as possibilidades de trabalho a partir dos pressupostos das
metodologias ativas: Temas Geradores; Eixos Tematicos; Aprendizagem Baseada em
Problemas; Aprendizagem Baseada em Projetos, entre outras. A escolha e a utilizacdo
das estratégias para a operacionalizacdo das metodologias ativas devem ser pautadas
pelas necessidades do grupo de estudantes, pelas preferéncias dos professores ou, ainda,

segundo as recomendaces das instituicdes de ensino.

Ao se partir do pressuposto de que a EPT deve favorecer a utilizacdo de recursos
diversos da inteligéncia e promover a construcao de habilidades para o gerenciamento e
a resolucdo de projetos e problemas no setor produtivo, pode-se considerar que esta
educacdo deve se apropriar cada vez mais das metodologias ativas de ensino-

aprendizagem, ja que estas apresentam propostas de acdo bastante favoraveis ao seu

2 Figura extraida de: DIESEL, Aline; SANTOS BALDEZ, Alda Leila; NEUMANN MARTINS, Silvana.
Os principios das metodologias ativas de ensino: uma abordagem teorica. Revista Thema, [S.I.], v. 14, n.
1, p. 268-288, fev. 2017. ISSN 2177-2894.

Disponivel em: <http://revistathema.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/404/295>.
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desenvolvimento por possibilitar a superacdo dos limites impostos pelos modelos
tradicionais de ensino. Assim sendo, sera feita, a seguir, uma breve apresentacdo de
quatro propostas para a operacionalizacdo das metodologias ativas em sala de aula:
Temas Geradores, Eixos Tematicos, Aprendizagem Baseada em Problemas e

Aprendizagem Baseada em Projetos.

4.1 Tema Gerador

A concepcdo do Tema Gerador parte do pressuposto de que uma educagédo
humanizadora demanda um tratamento interdisciplinar do conhecimento, no qual se
articule, de forma dialética, as experiéncias vivenciadas no cotidiano com a
sistematizacéo rigorosa do conhecimento, promovendo a troca de saberes em circulos de

cultura.

A proposta de trabalho embasada por Temas Geradores pressupde uma quebra
dos paradigmas tradicionais, os quais, fundamentados nas concepc@es mecanicista e
determinista do universo, convergem para a especializagdo cientifica e para a

verticalizacdo e fragmentacdo do conhecimento através de disciplinas.

A inovacéo da proposta dos Temas Geradores se encontra na proposi¢do de uma
metodologia que busca fomentar a constru¢cdo de conhecimento, culminando na
superacdo tanto das dualidades entre sujeito e objeto e entre sujeitos detentores de saber
e sujeitos receptores de saber, quanto da fragmentacdo do conhecimento decorrente dos

paradigmas tradicionais.

Esta proposta parte da experiéncia concreta do individuo, vivenciada em seu
grupo/circulo de cultura e expressa, de forma verbal, em seu universo tematico. Os
temas mais significativos desse universo sdo selecionados e problematizados a partir da
realidade, culminando na construcdo do novo conhecimento. Neste contexto, o Tema
Gerador fomenta a troca de conhecimentos entre 0s sujeitos e a superacdo de uma Vvisdo
de mundo baseada no senso comum rumo a uma consciéncia critica da realidade socio-

historica, gerando novos niveis de consciéncia da realidade problematizada.

O primeiro passo para o desenvolvimento da metodologia baseada em Temas

Geradores € a pesquisa do vocabulario cotidiano do grupo com o qual se trabalha e dos



modos vidas dos educandos, buscando conhecer qual sua visdo de mundo, seus saberes
e as contradi¢Oes sociais vivenciadas no cotidiano. Para a coleta de dados, devem ser
utilizadas diversas estratégias: observagdo, escuta, analise documental (fichas de
matricula, questionarios, dados estatisticos, atividades escritas com os alunos, fotos,
videos). Este trabalho deve ser realizado por professores de diferentes areas do
conhecimento para que seja construida uma visdo efetivamente interdisciplinar da
realidade. Dessa forma, a interdisciplinaridade se faz presente desde o inicio do

processo, ndo se configurando como uma mera justaposicao de disciplinas isoladas.

Em seguida, deve ser feita a analise do material coletado e a pré-selecdo das
falas e fendmenos mais significativos sob a visdo do professor e da comunidade. Neste
processo, deve-se dar especial atencdo as falas dos educandos e seus familiares que
expressem o cotidiano da comunidade, seus conflitos e contradigdes e ao pensamento da

coletividade.

ApoGs esta pre-selecdo, deve-se organizar Circulos de Investigacdo Tematica,
constituidos pela comunidade e por seus professores, para a realizacdo de sua
codificacdo, que se configura como o processo de apresentacdo dos temas considerados
significativos a comunidade. Ap6s a codificacdo, professores e comunidade escolar

devem decodificar os temas, a fim de verificar se 0s mesmos séo de fato significativos.

Realizados os processos de codificacdo e decodificacdo, passasse-se a escolha
dos temas geradores. A escolha dos temas deve se pautar pelas caracteristicas da
universalidade, da atualidade e da ligacdo com a realidade. Além disso, esta escolha
deve ser fundamentada a partir da perspectiva de todas as disciplinas do curriculo
escolar, promovendo a interdisciplinaridade. Assim sendo, cada area do conhecimento
deve propor questionamentos embasados pelo tema gerador, o qual se desdobrara em
subtemas. Nesse sentido, as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula devem
partir do tema gerador e ser planejadas individual e coletivamente, de modo a propiciar

a troca de experiéncias e saberes.
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4.2 Eixos Tematicos

Um Eixo Temaético pode ser compreendido como o cerne de um determinado
tema sobre o qual se trabalha. Nesse sentido, os Eixos Tematicos sdo concebidos como
grupos de topicos que sustentam a orientacdo e o planejamento do trabalho a ser
desenvolvido em sala de aula, assumindo a funcdo de propor questdes sobre o tema
trabalhado e de articula-lo com outros conteudos. Assim sendo, os Eixos Tematicos se
configuram como um guia para a delimitacdo dos contetdos abrangidos pelo assunto
principal e dos pardmetros a serem seguidos no desenvolvimento das atividades

relacionadas a tal tema.

Cada Eixo Tematico é composto por uma trama de temas que se desenovelam
em indmeros tépicos, os quais sdo compreendidos como a menor unidade de ensino a
ser desenvolvida em aula. Partindo dos eixos tematicos delimitados, as &reas de
conhecimento devem se articular de modo a propiciar uma aprendizagem
interdisciplinar e, conseqiientemente, promover a construcdo de uma percep¢éo pautada
pela totalidade. Para isso, a escolha dos eixos tematicos deve ser pautada pela anéalise
dos curriculos e pelo aprofundamento das discussdes sobre cada area do conhecimento e

sobre as possibilidades de transversalidade.

No contexto do trabalho baseado por Eixos Tematicos, os conteldos deixam de
ser entendidos como um fim em si mesmo e assumem o papel de instrumento de
reconstrucdo dos conhecimentos, superando a visdo fragmentada da ciéncia e da

realidade que se dissemina a partir da perspectiva compartimentalizacdo dos saberes.

A proposta de trabalho a partir dos Eixos Tematicos fundamenta-se na
interligacdo dos campos do conhecimento através dos temas transversais, constituindo
um conjunto coeso de conteudos, facilitando sua organizacdo, problematizacdo e

encadeacdo; e permitindo uma abordagem critica e contextualizada do conhecimento.
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4.3 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABProb)

A organizacdo dos pressupostos da aprendizagem baseada em problemas como
uma metodologia se deu a partir dos anos 1960, passando a ser adotada em diversas
areas do conhecimento: primeiramente, nas escolas de medicina e enfermagem e, em
um segundo momento, em outras areas, como administragdo, arquitetura, ciéncias da

computacéo, ciéncias sociais, economia, engenharias e matematica.

A metodologia da Aprendizagem baseada em Problemas tem como fundamento
a utilizacdo contextualizada de situacGes problemas para o desenvolvimento do
aprendizado autodirigido, convertendo os problemas em base para a construgdo do

conhecimento em um ambiente colaborativo.

Num contexto de aprendizagem baseada em problemas, a aquisicdo de
conhecimento passa a estar centrada no educando, o qual deixa de ser um mero receptor
de conteldos e assume o papel de propulsor de seu aprendizado. Uma vez que, em cada
passo da metodologia da ABProb, o educando pode participar de forma ativa de tarefas
que fomentam a construgédo e a assimilagdo de conhecimentos, a ABProb distingue-se
bastante dos métodos tradicionais de ensino, os quais se baseiam na transmissdo e

recepcdo passiva de conhecimentos.

Nesse sentido, a ABProb faz com que professores e educandos assumam funcgdes
diferentes das observadas no contexto dos meétodos tradicionais. Em um ambiente
pautado por metodologias ativas de aprendizagem, o educando passa a ser responsavel
por sua aprendizagem, devendo ter consciéncia de sua responsabilidade no processo de
construcdo de saberes e conhecimentos, sem que isso signifique a desresponsabilizacédo
do professor. Em meio ao processo de aprendizagem baseada em problemas, o professor
passa a intervir como orientador dos trabalhos e estudos desenvolvidos em grupos, de

modo a propiciar uma interagdo mais intensa entre educador e educandos.

Para o desenvolvimento de atividades pautadas pelos pressupostos da ABProb,
podem ser utilizadas diversas seqiiéncias de trabalho, mas, em linhas gerais, podemos

citar a seqliéncia abaixo apresentada:
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Figura 3- etapas de execugdo da ABProb®
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Como podemos observar, ao passo em que os educandos partem de um
entendimento inicial acerca do problema, realizam as etapas de analise, sintese,
avaliacdo e apresentacdo, ha um envolvimento ativo na construcdo de conhecimentos,

alem da valorizacdo de uma aprendizagem colaborativa.

4.4 Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj)

No ambito das metodologias ativas de ensino-aprendizagem, encontra-se a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj). Segundo o0s pressupostos dessa
metodologia, sdo considerados projetos 0os empreendimentos que, nascendo a partir de
um problema, de uma necessidade ou de um interesse, possuem objetivos pré-
estabelecidos e tempo de duracdo definido; podendo ser categorizados como projetos de
intervencdo; projetos de desenvolvimento; projetos de pesquisa; projetos de ensino e/ou

aprendizagem.

® Figura retirada de: ARAUJO, Ulisses F. A quarta revolucéo educacional: a mudanca de tempos, espacos
e relagdes na escola a partir do uso de tecnologias e da inclusdo social. ETD: educagdo tematica digital,
Campinas, V. 12, 2011. NUmero especial. Disponivel em:
http://www.fae.unicamp.br/revista/index.php/etd/article/view/2279. Acesso em: 05/11/2017.
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Um dos principais fundamentos da ABProj indica que os projetos a serem
trabalhados devem partir de situacOes reais, relacionadas ao ambiente e a vida dos
educandos, sendo relativas ao objeto central do projeto posto em curso. Segundo tal
metodologia, a aprendizagem passa a ser significativa quando os educandos percebem
que os temas estudados estdo relacionados aos seus interesses e objetivos: quanto mais
envolvido o aluno estiver com os objetivos do projeto desenvolvido e quanto maior for
sua participacdo no processo de aprendizagem, mais significativa esta aprendizagem
sera. Dessa forma, a ABProj visa a formacdo de sujeitos que tenham uma visdo

totalizadora da realidade e que estejam preparados para aprender ao longo da vida.

No contexto educacional, os projetos tém quatro fases: intencdo, planejamento,
execucdo e julgamento. Os projetos postos em curso por educandos requerem,
necessariamente, o auxilio de professores, de modo a garantir o desenvolvimento de um

processo continuo de aquisi¢do de conhecimentos.

Os Projetos de Aprendizagem desenvolvidos no contexto escolar podem ser
classificados em: Projeto Didatico, o qual busca explicar/desvelar principios cientificos
e de funcionamento de objetos, sistemas, mecanismos; Projeto Construtivo, que tem
como objetivo conceber algo novo ou propor uma resolugdo para algum problema,
envolvendo a funcdo da inventividade; e Projeto Investigativo, o qual visa desenvolver

pesquisa sobre uma questao tendo como fundamento o método cientifico.

Para a realizacdo de Projetos de Aprendizagem, devem ser observados alguns
critérios, como a defini¢do do nimero de alunos por grupo de trabalho; a delimitacdo da
duracdo do projeto; e a escolha da tematica a ser trabalhada, a qual deve ser selecionada
tendo por base a negociacdo entre educandos e professores e considerando-se tanto 0s
objetivos didatico-pedagdgicos quanto os interesses dos alunos. A escolha das tematicas
deve buscar atender as necessidades impostas por situacdes reais, de modo que 0s

estudantes visualizem a aplicagdo dos conhecimentos construidos na realidade.
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4.5 Organizacao curricular em Nucleos: uma experiéncia de Integracéo Curricular

Com base nas metodologias ativas acima expostas, 0s curriculos dos cursos de
educacdo profissional integrados ao Ensino Médio podem apresentar organizagdes

curriculares diversas, como por exemplo a organizacao curricular em nucleos.

De acordo com a Lei 13.415/2017, as disciplinas obrigat6rias nos trés anos do
Ensino Médio sdo Lingua Portuguesa e Matematica, com a possibilidade de
desenvolvimento dos conteddos das outras disciplinas tracionais a partir de estudos e
praticas. Entretanto, partindo de nossa concepcdo de fortalecimento e fomento de
estratégias para integracdo curricular e tendo como base a relacdo entre as areas do
conhecimento, as disciplinas podem ser organizadas em Nucleos, incluindo nestes
nacleos tanto as disciplinas de formacdo geral quanto as disciplinas de formacéao
técnica, respeitando os minimos de Carga Horaria estabelecidos no Catadlogo Nacional

de Cursos Técnicos para esta formacao.

Para ilustrar a concepcdo de desenho curricular integrado para 0S cursos
técnicos baseada na proposta de Nucleos, apresentamos 0s pontos principais da proposta
do Instituto Federal Farroupilha, que, com base nas recomendacfes prescritas na
Resolucdo N° 06 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, e, no Capitulo Il, orienta a
organizacdo curricular em trés eixos tecnoldgicos identificados como: matriz
tecnoldgica, nucleo politécnico e conhecimentos vinculados a Educacdo Basica das
areas de linguagens e codigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza,

organizou o desenho curricular em trés Nucleos apresentados na Figura 5:
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Figura 4- Organizacdo Curricular em Nucleos dos Cursos Técnicos de Nivel Medio

do Instituto Federal Farroupilha

ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS TECNICOS EM NUCLEOS
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Considerando as recomendacdes da Resolucdo N° 06/2012, o Ndcleo
Tecnologico é o espaco da organizacdo curricular no qual se concentram as disciplinas
que tratam dos conhecimentos e das habilidades inerentes/especificas a formacéo
técnica, as quais ttm maior énfase tecnoldgica e menor &rea de integracdo com as
demais disciplinas do curso, em relacdo ao perfil do egresso do curso. Este nucleo
aborda os conhecimentos necessarios para os dominios intelectuais das tecnologias
pertinentes ao eixo tecnoldgico do curso, dos fundamentos instrumentais de cada
habilitagcdo, e dos fundamentos que contemplam as atribui¢es funcionais previstas nas
legislacdes especificas referentes a formacéo profissional. (SOBRINHO, 2017, p.134)

O Nucleo Basico € o espaco da organizacdo curricular ao qual se destinam as
disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a Educacdo Basica,
das areas de linguagens e seus cddigos, de ciéncias humanas, de matematica e de
ciéncias da natureza, as quais tém como objetivo desenvolver o raciocinio logico, a
argumentacdo, a capacidade reflexiva e a autonomia intelectual, contribuindo para a
constituicdo de sujeitos pensantes e capazes de dialogar com os diferentes conceitos
(SOBRINHO, 2017, p.134)

O Nucleo Politécnico tem o objetivo de ser o elo entre o Nucleo Tecnolégico e o

Nucleo Basico, se configurando como 0 espago na organizagdo curricular que garante a
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integracdo entre as disciplinas e os conteudos da Formacdo Basica e da Formacao
Tecnoldgica. E neste nlcleo que serdo previstas as principais formas de integragio do
curriculo, além das disciplinas estratégicas para promover essa integracao.
(SOBRINHO, 2017, p. 134-145)

Apds a definicdo das disciplinas que comporiam 0s nucleos, com base nas
ementas dos Planos de Curso, eram selecionados os conteddos que contemplassem o

principio de cada nucleo, conforme demonstrado na Figura 6:

Figura 5- Ementas com os conteudos selecionados de acordo com os principios dos

Nucleos Bésico, Tecnolégico e Politécnico.
Quadro 1

MAQUINAS, EQUIPAMENTOS, FERRAMENTAS E SEGURANGA NO
COMPCNENTE CURRICULAR TRABALHC

EMENTA: Manuseio @ manutengao de ferramentas, elementos de fixagdo (anéis elasticos, preges, parafusos, rebites
abragadeiras), mecanicos, transmissdo por engrenagens, transmissdc por comeias, lubnficantes, chaves, trena laser
nivel laser, acabadoras ce superficie, alisadoras, régua vibratéria, paquimetros, ferramentas elétncas, ferramentas ce
corte, ecupamentes de grande porte, elevadores e gruas. Higiene, condigdes do ambiente de trabalhe, medicing ¢o
trabalho e controle médico, riscos, seguranga e programas educativos. CIPA, SESMT, EPIs, EPCs, medidas de protecdo
insalubridade, periculosidade e ergenomia

Enfase tecnologica: Normes técnicas {Seguranga no trabalho), Femamentas, macuinas e equipamentos
{Manuseio e aplicagde), Grganizagdo de canteiro de obras

Areas de integra . GERENCIAMENTO AMBIENTAL (sistemas de gestdo ambiental, poluigde ) MATERIAIS E

{utihizacdo na pratica de maquinas, equipamentes e ferramentas bem como nermas de
sagurema no trabalho), QUIMICA (fungdes e reacdes quimicas), BIOLOGIA (poluicde, higiene, tecidos, processes de
troca enfre ¢ células e o meio, micro-organismos, fisiclogia e enatemia, ecologia geral, zoclogia), FISICA (dissipagdo de
energias e sistemas mecénicos, concee de viscosidade associada @ lubnficantes, Dindmica em |, maqguines e
equipamentes, negbes sobre forga de cisalhamento), GEOGRAFIA (escalas geografica e representacdo cartografica,
localizacgde on‘enlaieo,] FILOSOFIA {ceentolegia fética prefissional, contratusksmoe. Reussesu, Hobbes, Montesquieu,
Pélis. Anstételes, Platdo, Sécrates) SOCIOLOGIA {trabalho, salde, respensabilidade secial, meio ambiente)

Fonte: Sobrinho (2017, p. 124)

A éarea de integracdo destacada em vermelho na Figura 5 é o espaco do curriculo
onde estdo delineados os conhecimentos dos trés ndcleos, que podem ser trabalhados
interdisciplinarmente na pratica pedagdgica. Tais conteldos sdo constituidos numa
construcdo dialdgica entre docentes da area técnica e da formacdo bésica, na qual estes
expbem seus conhecimentos especificos da area de formagdo para os demais e revelam
as areas de integracdo com este componente. (SOBRINHO, 2017, p.127)

ApoOs a selecdo e organizacdo das disciplinas e dos conteddos nos Planos
Pedagdgicos de Curso, a integracdo e interdisciplinaridade na Prética Pedagogica se

materializam a partir das metodologias e a¢des de ensino indicadas a seguir:
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e Projeto Integrador;

e Préticas Profissionais Integradas;
e Atividades Complementares;

¢ Nucleos de Pesquisa;

e Atividades de Extenséo;

e Visitas Técnicas.

4.6 Beneficios das Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem

Conforme pudemos observar ao longo do que foi brevemente explanado neste
topico, quando utilizamos as metodologias ativas de ensino-aprendizagem, 0s
educandos passam a interagir com 0s contetdos que estdo sendo estudados, ao invés de
apenas recebé-los dos professores.

Inimeros sdo os beneficios da utilizacdo de metodologias ativas de ensino-
aprendizagem. O primeiro que podemos citar € o fomento da autonomia do educando. O
desenvolvimento da autonomia dos educandos é um dos pontos centrais dos processos
de ensino-aprendizagem trabalhados a partir das metodologias ativas, ja que o estudante

participa de maneira ativa na construgdo de seu conhecimento.

Outro ponto positivo que podemos destacar como desdobramento da utilizagado
das metodologias ativas € a maior integracdo entre teoria e pratica. Essa integracdo
possibilita que os educandos tenham uma formacdo mais soélida, efetiva, além de

propiciar a compreenséo da realidade a partir da perspectiva da totalidade.

A construcdo de uma visdo critica e totalizadora da realidade, com base na
interdisciplinaridade, promove uma maior abstracdo dos contetidos trabalhados em sala
de aula, auxiliando em sua compreensao e fixagdo, j& que tais contetdos, por estarem

relacionados a realidade, passam a ser mais significativos.

Nesse sentido, a utilizacdo das metodologias ativas de ensino aprendizagem néo
sO levam o estudante a realizar avan¢os no ambito da assimilacdo e da construcéo de

conhecimentos, mas também promove o0 desenvolvimento do pensamento critico,
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conduzindo os estudantes ao pensamento reflexivo e a discussdes mais aprofundadas
dos contetdos abordados. A partir disso, 0s educandos passam a aplicar 0s
conhecimentos adquiridos ao longo dos estudos em situacdes praticas de forma mais

eficiente.

A utilizacdo das metodologias ativas esta proposta, entdo, como metodologias
que permitirdo integracdo de conteudos e praticas docentes em nossos cursos, levando a
otimizagdo da carga horéaria e a diminuicdo da sobrecarga de disciplinas nos cursos
integrados. Além disso, recomenda-se a oferta de 20% da carga horaria do curso de
modo EAD, conforme os formatos descritos na Instrucdo Normativa N°003/2016, que
regulamenta os procedimentos para a inclusdo de disciplinas ofertadas a distancia em
cursos presenciais técnicos de nivel médio e superiores de graduacdo, no ambito do

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para.

4.7 O papel do professor

A Educacdo Profissional apresenta uma conjuntura bastante favoravel a
utilizacdo de metodologias ativas de ensino-aprendizagem nas diferentes areas de
formacdo, pois inUmeros sdo os momentos desenvolvidos na EPT que propiciam a
participacdo ativa dos estudantes, como por exemplo: aulas de laboratorio; tarefas e

trabalhos em grupo dentro e fora da escola; oficinas; visitas técnicas etc.

Entretanto, primeiramente, ao se adotar as Metodologias Ativas de Ensino-
Aprendizagem no ambiente escolar, faz-se necessario a operacionalizacdo de mudancas

atitudinais tanto de educadores quanto de educandos.

No contexto de utilizagcdo de Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem, o
professor deve atuar como facilitador e supervisor do processo de aprendizagem, ja que,
nessa concepc¢ao, deixa de ser visto como Unica fonte de conhecimento. Nesse sentido,
além de desenvolver estratégias que auxiliem na obtencdo dos beneficios possiveis a
partir das Metodologias Ativas, o professor também deve desenvolver uma postura ativa
face ao conhecimento, investindo em novos estudos e informag6es, bem como em novas
e diversas formas de ensinar, de modo que seus planos de aula sejam sempre inovados e
suas aulas ndo se tornem automaticas e rotineiras, evitando que seu trabalho assuma um

carater passivo.
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Assim sendo, faz-se necessario compromisso dos docentes com sua capacitacdo
de modo continuado e das equipes técnica e pedagogica para a utilizacdo de novos
métodos e para a reorganizacao de tempos e espagos escolares para a aplicacdo de novas

metodologias.

5. A GESTAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO COM ENSINO TECNICO
NO IFPA

A gestdo escolar para a forma integrada exige uma reorientacdo politica de
gestores educacionais, tanto na esfera federal quanto na estadual, bem como novos
direcionamentos das escolhas da instituicdo escolar, de sua equipe gestora e, finalmente,
do professor: de seu olhar, postura e das suas acdes (compromisso ético-politico). E por
que a gestdo de curriculos integrados requer tal postura politica? Porque se, ao se criar
os Institutos Federais, pretendia-se uma nova institucionalidade para a Educacdo
Profissional, uma vez que o legado juridico e social de tais instituicdes se define nas

bases da integracéo.

As préticas de gestdo que favorecem a integracdo curricular e social entre a
comunidade académica; e, além disso, sdo capazes de gerar impactos significativos no
desempenho escolar. E quanto a isso recomendamos o estudo do texto de Leite e
Hipolyto (2011). A gestdo de curriculos integrados, pois, requer que 0S principios

definidos nesse documento repercutam nas relagdes:

e Entre os gestores e estes e a comunidade escolar (professores, alunos,

familias);
e Entre professores;
e Entre Professores e alunos;
e Entre Escola e comunidade;

e Entre Escola e familias dos alunos.
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Cabe ressaltar que todas essas mudancas devem ser realizadas com o suporte de

infraestrutura escolar necessaria e financiamentos especificos.

Desta forma, as préaticas de gestdo do ensino e de gestdo institucional devem se

assentar no dialogo, nas estruturas colegiadas de decisdo; bem como adotar

metodologias de envolvimento e comprometimento profissional, partindo dos titulares

das func@es e expandindo-se para cada servidor da unidade.

A percepcdo da integracdo curricular da-se em processos mediados pelas

relacbes sociais e, talvez, resida ai sua maior dificuldade. A disponibilidade para

construcdes sociais coletivas. Para tanto, sdo recomendadas algumas metodologias:

Adocdo de um periodo coletivo de reunido, definido no horario semanal, para

docentes gue atuam num MesSMo curso;

Semanas pedagdgicas planejadas com acdes formativas e momentos de
construcdo de possibilidades integradas no ambito dos cursos, utilizando

metodologias proprias;

Planejamento e valorizacdo de oportunidades de formagéo continuada quanto a

metodologias integradoras e suas possibilidades ao longo do ano;

Adocdo da pratica de reunides regulares para apreciacdo e acompanhamento das
acoes integradas no &mbito do curso;

Distribuicdo igualitaria da autonomia entre o corpo administrativo, buscando

fugir de um ambiente autoritario;

Pratica da socializacdo das boas praticas de integracdo, seja nos encontros e

formacdes seja nos canais de comunicacdo virtual do campus;

Desenvolvimento de metodologias de envolvimento discente com o
planejamento do curso, das disciplinas e com as praticas de integracdo, visando

aumentar a satisfacdo e a participagdo dos educandos;

Planejamento de avaliacdo integrada nos Cursos Técnicos na forma Integrada,
por area do ensino médio ou por eixos tematicos do curso, diminuindo, assim, a

quantidade de provas e avaliagdes realizadas pelo aluno;
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e Adocéo de conselho de classe, que possibilita praticas de avaliagdo integrada do

aluno;

e Adocdo e valorizacdo das metodologias de envolvimento familiar com a
proposta educacional e com as praticas docentes, visando fortalecer o

desempenho académico;

e [nvestimento nos relacionamentos sociais dentro dos cursos e entre 0S mesmos,

visando favorecer a descoberta de novas possibilidades de integracao.

Essas sdo algumas proposicdes que devem concorrer para a intensificacdo do
envolvimento de todos os sujeitos do processo formativo, com as praticas e 0s
planejamentos de seu curso favorecendo a execucdo do curriculo integrado no ambito
do IFPA.

6. O Trabalho das Equipes Pedagogicas na Gestdo da Educacéo

Profissional Integrada com Ensino Médio

As atribuicbes dos Pedagogos e Técnicos em Assuntos Educacionais estdo
prescritas na Resolucdo N° 157/2016, e entre estas destacamos as que tratam do
Planejamento de Ensino.

Do Art. 2° que trata das atribuicdes dos Pedagogos, destacamos os itens
indicados abaixo:

I1- Acompanhar a implantacdo de politicas publicas educacionais no &mbito
do IFPA.

XI1- Orientar Coordenag6es de Curso e Corpo Docente quanto ao processo
ensino aprendizagem no que tange as dimensdes do Planejamento; do
Curriculo, da Didatica, da Avaliacdo da Aprendizagem; da formacéo
docente, da incluséo; dos direitos humanos; do trabalho, ciéncia, cultura e

diversidade; das politicas publicas educacionais e da legislacdo educacional.

XXVI — Orientar os professores de forma a adequar seu trabalho aos
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objetivos da instituicdo e aos fins da educacéo.
XXVIII - Orientar a aplicacdo da legislacdo educacional vigente.

XXX- Promover acgdes formativas para o aperfeicoamento da préatica

pedagogica, de forma a contribuir para formacao continuada de docente.

Do Art. 3° que trata das atribuicdes dos Técnico Administrativos em

Educacdo, destacamos os itens indicados abaixo que especificam o Planejamento de

Ensino:

I11- Acompanhar e Orientar os docentes no planejamento, na execugéo e na

avaliagdo do processo ensino aprendizagem.

IV- Promover aclGes formativas para o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica, de forma a contribuir para formacdo continuada de docente,

visando a melhoria da qualidade de ensino aprendizagem.

V- Coordenar e incentivar a pratica de estudos que contribuam para
apropriacdo de conhecimentos dos docentes, favorecendo a construgdo

coletiva e continua da préatica pedagogica.
IX- Orientar a aplicacdo da Legislacdo Educacional vigente.

XXVIII- Orientar os docentes quanto ao processo ensino-aprendizagem, em
conjunto com os coordenadores de curso/area e os demais profissionais da

Equipe Pedagdgica.

Respaldados por estas atribuicfes, nesta acdo de fortalecimento da Educacéo

Profissional Integrada ao Ensino Médio recomendamos a execuc¢do das seguintes acoes:

Nas Semanas Pedagogicas, desenvolvimento de estudos sobre os principios

e objetivos da Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio e sobre a

legislacdo da Educacdo Profissional,

Promocdo de estudos, por curso, das metodologias ativas que melhor se

adequam ao perfil do curso e do corpo docente;
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o Desenvolvimento de estudos diagndsticos do corpo discente ao inicio dos
periodos letivos, visando subsidiar o corpo docente no planejamento das agdes

pedagogicas e de avaliacdo formativa;
o Realizagéo de Oficinas para a organizagéo de atividades integradas;

o Planejamento interdisciplinar dos contetdos.

A PROEN apresentard, ao inicio do ano, o planejamento das énfases formativas
para cada ano no IFPA; e os campi ficam livres para, mediante a presente orientagéo,
constituirem o seu planejamento de acOes de fortalecimento da Integracdo no ambito
dos cursos Técnicos, fornecendo informacdes anuais ao Departamento de Educacédo

Basica e Profissional/PROEN das ac¢des realizadas e dos resultados obtidos a cada ano.

Apesar de ndo conter, nessas orientagdes, um direcionamento datado para
alteracdes curriculares, a PROEN entende que, na medida da vivéncia e dos
amadurecimentos de novas praticas de integracdo, os NDEs podem estabelecer
processos de atualizacdo curricular, levando seus Cursos e Planos de Curso a melhor

traducdo de curriculos integrados.
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